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第一章
簡介

1.1背景
語言是學習及人際溝通的媒介；語言能力的建立和發展不但直接影響到兒童學習語文及其他學科的效益，更會影響到兒童的情緒及社交發展。許多有特殊教育需要的兒童往往缺乏有效的語言能力，在學習過程中遇上不少困難，導致進展緩慢；此種情況在弱智兒童猶為顯著，大部份弱智兒童的言語發展遲緩情況十分嚴重，部份初入學的弱智兒童仍需倚賴非言語方法作溝通。此等兒童的語言發展遲緩情況對兒童的學習，特別是語文科學習做成極大障礙。可是，一般語文科課程卻往往疏忽了兒童早期語言發展的特色及序次，故語文學習的成效大打折扣。此外，本地亦嚴重缺乏以粵語為本的語言評估工具。唯一而亦是較常用的是《雷妮氏語言發展量表》(標準化委員會，1987)。但該評估工具祇供專業人員如言語治療師使用，一般老師未經訓練不能隨意使用。但在西方國家例如英國，適合教師使用的工具為數不少，其中最為弱智兒童教師樂用的是英國的「打比郡語言學習計劃」(Derbyshire Language Scheme) ( Knowles & Masidlover, 1995) ，它不但為教師設計了一套簡單容易的評估工具，並按兒童語言發展的程序提供有組織、有系統的語文教學方法。可惜，這個語言學習套件未被翻譯為粵語，本港的教師衹能憑經驗去評估學生的言語能力，從而準備教學計劃及教學材料，成效往往事倍功半。故此，有很大需要發展一套按語言發展資料設計，並適合弱智兒童教師使用的粵語語文教育套件。此套件的內容應包括一個以兒童語言發展為基礎的評估工具、一份課程綱要及一些教學活動建議。有見及此，本校特向優質教育基金申請撥款發展一套適合弱智兒童教師使用的教學套件，以協助他們發展及提升有特殊需要兒童的言語能力。
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1.2對象及目標

本套件乃一套為有特殊教育需要兒童擬訂的語文教育套件，套件對象為弱智的兒童及教導他們的教師及家長，套件希望達到以下的目標：

(1) 發展一份粵語的語言發展階梯(Language Development Profile)，並以此為基礎，設計一個語言學習課程，讓兒童能循序漸進地建立他們的語言能力。

(2) 提供一份評估工具，增加教師對學生語言能力的掌握。

(3) 提供一份有系統及配合學生能力及生活需要的語言學習課程，方便教師設計教學計劃及教學活動。

(4) 為語文科教師提供語言教學參考資料。

(5) 為家長提供活動建議，讓學童在家居環境中應用所學。

1.3特色

本套件具有三個特色；第一，套件的語言學習範疇，除包括了一般的聽、說、讀、寫的能力外，並加入了「符號理解」能力的資料。Westby (1980) 認為，「認知能力」的發展跟「語言能力」有深切的關係。認知能力是發展語言的基礎。在發展語言能力之前，學童的「認知能力」需達到某一程度的能力。因此「符號理解能力」的掌握，會讓使用者了解學童是否已達到發展語言的預備階段。
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第二，套件提供了「語言運用」(pragmatics)的發展資料。根據Halliday (1975)的建議，我們的溝通行為通常都附有不同的「語言運用」功能，例如「要求」(request)，「評論」(commenting)、「指示」(regulatory)等。在語言發展中，除了語句的複雜度及語意的廣泛度發展之外，另一個發展方向是增加「語言運用」的種類。因此這個教學套件亦提供了這一方面的資料，讓老師在使用評估時知道學童的「語言運用」的能力。從而在教學時能因應學童的能力將「語言運用」的需要融合於教導過程中。
第三，學童在課堂所學習的內容對他們在日常生活中的應用至為重要。因此，教學套件亦提供了「家長指引」，讓家長可在家中跟學童做練習 (對應著學校的教學)，從而穩固他們在課堂所學，協助他們語言發展，以達到事半功倍之效。
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第二章

套件的內容及製作過程

2.1套件的內容

此語文教育套件的內容包括：語言發展階梯、評估工具、目標為本課程內容及活動建議四個部份。﹝見圖2.1﹞ 這四部份的內容均會圍繞語言學習的四大範疇(即聆聽、說話、閱讀、寫作)及符號理解編輯而成。教育套件還提供有關粵語的語言發展資料，讓教師對學童的語言能力的發展有更清晰的概覽。
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2.1.1聆聽 (Listening)
按一般兒童言語理解的發展模式，兒童最初是透過環境資料(situational cues)才能掌握別人說話的意思，這些環境資料包括：情境、手勢、表情、語氣及指示。當兒童不需依賴這些資料而單靠言語中的重要字眼(critical item)而明白別人的意思，便是單詞理解的開始。兒童最早掌握的詞語大部份是名詞，特別是人物或物件的詞語，跟是動詞，特別是簡單指令或動作的詞語；形容詞或位置詞的理解則較後期。言語理解的序次一般按句子內的重要字眼的數量而定，即從單詞理解至雙詞理解、三詞理解、三詞以上句子﹝見圖2.2﹞的理解等，最終是對複雜句子的理解。兒童在發展言語理解之前，必先擁有一些言語準備技巧(readiness skills)，例如專注力、輪次能力、凝視能力、對聲音有反應的能力，這些能力概稱為語言前的理解能力(prelanguage receptive skills)
2.1.2說話(Speaking)

說話或言語表達能力的發展模式及序次，一般來說與言語理解能力極為相似，祗是發展時段上有所差距；一般正常兒童的表達能力較理解能力約遲了三至六個月才出現。與聆聽能力一般，兒童在發展說話能力之前，必需學習一些語言前的表達技巧，例如發聲的能力，模倣別人的動作或聲音或說話的能力，運用手勢、動作或聲音與別人作不同種類溝通的能力等，即所謂語言前的說話能力(prelanguage expressive skills)。

早期的說話內容多以單字單詞為主，而詞語亦以熟識人物、常見物件及動作的名稱為最常見。發音一般不準確，且詞語表達可能以音(例如：媽媽)方式表達。圖2.2勾劃了兒童聆聽及說話發展的序次，可見發展模式是按詞語多寡、詞組結構，循序漸進發展的。
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詞語(單詞)
單詞中亦分成四個發展階段，較早出現的詞彙多為學童較常接觸及熟悉的物品或人物(如：杯、車、波、奶、爸爸、媽媽等)；而隨著語言的發展，詞彙的種類亦變得更多更廣闊，意思亦由較具體變得較抽象。


句子(雙詞/三詞/三詞以上組合)
當學童的單詞發展到了中期至後期，學童亦開始理解一些簡單的雙詞組合語句；語句的結構亦隨著語言的發展，變得更多類型(如：由只有[動詞+名詞]的組合到[形容詞+名詞]、[動詞+地方名詞]等)和更複雜(由雙詞到三詞，甚至三詞以上的語句)。學童在句子階段的發展同時有橫向及縱向的發展，橫向的發展如：由雙詞的較低階段發展到雙詞的較高階段，這數個階段的語言結構亦有深淺之分，例如由較容易的雙詞組合[動詞+名詞]；例如 “飲牛奶”發展到較深的雙詞組合[名詞+形容詞]；例如 “杯杯好靚”；縱向的發展則如：由雙詞組合發展到三詞的組合語句結構，例如由[動詞+名詞]的組合 “食蛋糕”發展成[名詞+動詞+名詞]的組合；如 “哥哥食蛋糕”。
圖2.2  語言結構的發展
2.1.3閱讀

閱讀與言語其實亦互有關連；言語理解是透過聲音明白語言的意義，閱讀則是透過文字明白語言的意義；言語表達是透過聲音去表達思想、情意，閱讀則是透過文字表達情意。當學童的符號理解及語言理解能力建立後，便開始其閱讀的學習階段。閱讀的內容可包括辨認單字詞(理解文字的形)、朗讀單字詞(認識文字形與音的關係)、默讀字詞(認識文字形與義的關
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係)、閱讀字詞(認識文字的形、音與義的關係)；再由單字詞擴展到詞語，再到句子，甚至段落、篇章。對於一些沒有閱讀能力的學童，我們建議要以認知的技能作為訓練的目標，符號理解便是其中一種認知的發展。基本的符號理解訓練亦有助加強學童在語言及語文的學習速度及素質。
2.1.4寫作

至於表達方面，除發展學童透過聲音來表達語言外，亦需要訓練學童運用書寫文字來表達語言與人溝通。當然，學童需要有基本的手眼協調能力及語言能力，才能開始發展寫作的技巧。寫作範疇的內容包括一些書寫前技能(例如：運用手指撿起細小物件、執筆、畫線條、聯點等)、有指導的倣寫(例如：填虛線字)、自行的倣寫(例如：抄寫)、字詞的組合及組織(例如：填充、重組句子、擴充句子、句式運用等)、自行的書寫(例如：默寫)，甚至較高層次的寫作技能(例如：看圖寫作、續句、造句、作文等)。書寫技能應由單字發展至詞語，再發展到句子，乃至段落以及篇章。

2.1.5符號理解

語言能力較弱的學童，重點應集中發展其語言前技能及符號理解的認知技能。語言前發展的內容在較前部分已提及過，故不再重述。正如之前所提及，基本的符號理解訓練有助加強學童在語言的學習速度及質量。符號理解範疇的內容包括由具體的實物、玩具、到較抽象的相片、圖畫、線
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條；概念的認識(如：顏色、形狀、大小)；物件的用途及分類；一種物件與另一物件的關係；有步驟或故事程序的圖畫排列等。

2.2製作過程

整個套件的製作，是經過下列兩個階段的工作才能完成。工作程序如下：

(1) 語言發展資料的搜集和分析；

(2) 課程發展。
2.2.1語言發展資料的搜集和分析
2.2.1.1 引言

兒童語言發展的資料對發展及提升兒童的語言能力佔一個很重要的角色。可惜有關該類資料的文獻大多以英語為主，內容亦集中正常兒童的語言發展。至於有關本地以粵語為主的文獻則非常有限，尤以語言結構為基礎的語言發展資料更為罕有。進行研究目的就是要搜集本地粵語兒童(智障及正常發展)的語言發展數據(包括非口語及口語的語言發展)及探討粵語兒童在語法及句子結構的語言特色，並嘗試把搜集得來的資料，製作成語言發展階梯。

智障兒童的語言發展一般較正常發展兒童為遲緩。有些出現於正常發展兒童的語言結構甚至可能從不出現於智障兒童的語言中。一般有關兒童語言發展的研究多以正常發展兒童作為基礎，目的是以正常兒童的語言發展為規範，從而以這個規範作為發展及訓練智障兒童語言能力的根據，期望他們能按照正常發展兒童的序次發展其語言能力。但是，智障兒童的語言發展其實亦有其獨特之處。譬如說，一般正常發展兒童已具備某雙詞組
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合語言結構﹝例如：動詞+名詞(物件) 「食麵包」﹞的能力後，大多數約在三歲左右亦懂得加入時態動詞(如：「食緊麵包」)；但對於智障兒童而言，這些時態動詞可能在其語言發展過程中從沒出現。換言之，在溝通的功能而言，該類詞彙對他們在語言或語文學習的作用並不大。故此，搜集有關智障兒童的語言發展資料，對其語言特色有更深切的了解。因此，本研究是以智障兒童的語言樣本作為基礎，並加入一些本地正常發展兒童的語言樣本作輔助及補充，從而釐定兒童語言發展階梯。

2.2.1.2方法

礙於套件設計時間的限制，本研究未有採用需時較長的縱深研究法(longitudinal method)，取而代之，採用了橫剖面研究法(cross-sectional method)。方法是在本地收集有關的兒童語言樣本作為研究基礎，並把有關的資料用於發展粵語兒童的語言發展階梯及製作以兒童語言的發展為基礎的語文教學課程。首先以智障兒童的語言樣本的發展為基礎，再配合正常發展兒童的語言樣本的發展資料，製成一個有關粵語智障兒童在語法或句子結構方面的語言發展階梯。由於智障兒童的實際年齡未能真正地反映其語言能力，譬如說，一名十歲的智障兒童的語言能力可能只相等於三歲正
常發展兒童的語言能力；故此，本研究所抽取的智障兒童的樣本並非依據其實際年齡作為抽取樣本的準則，而是經言語治療師透過《雷妮氏語言發展量表》粵語(香港)版本(標準化委員會，1987)作評估及計算得出來的語言年齡作為抽取樣本的準則。
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2.2.1.3對象

本研究分為兩部分，一部分是探討智障兒童的語言發展及特色，另一部分是探討正常兒童的語言發展及特色。第一部分的研究對象為本校十一名中度弱智學童，年齡由六歲至十八歲；按照言語治療師運用《雷妮氏語言發展量表》所評定的語言年齡，分別從不同的語言年齡組別，每半歲抽取一名學童作為樣本。換言之，語言年齡組別分別為：少於一歲/一歲/一歲半/兩歲/兩歲半/三歲/三歲半/四歲/四歲半/五歲/及五歲半。另一部分的研究對象為十二名正常發展的兒童，年齡由一歲半至五歲半，每半歲為一組作為樣本。然後，將已收集的本校學童的語言樣本為基礎，按階段加入本地收集的正常發展兒童的語言樣本，制定各階段的語言發展內容。

2.2.1.4步驟

(一)資料搜集及轉編 (Data Collection / Data Transcription &Coding)
中度弱智學童的樣本：從言語治療師運用《雷妮氏語言發展量表》評定的結果，將兒童按照語言年齡，分成組別；並從各組別(每半歲語齡為一組別)抽取一名學童為樣本。安排每兩名兒童為一組，讓其自由交談及玩耍；並透過錄影的方式，每組拍攝共三十分鐘(即每名兒童各被個別地攝錄十五分鐘)。該等兒童與同學間的遊玩、交流、溝通、及對話等均為觀察的重點。過程中所有非口語及口語的表達均被錄影下來。然後，所有口語的表達利用音標及文字轉編；而樣本學童的所有動作、表情、姿勢、沒有意識的發聲、有意識的發聲、其他非口語的表達，則利用文字作為記錄。而所有轉編及記錄均用作分析用途。

第二章  套件內容及製作過程     11

正常發展兒童的樣本：參考十二名正常發展兒童的語言樣本資料，運用音標或文字轉編及記錄所有口語的表達及用文字記錄所有動作、表情、姿勢、沒有意識的發聲、有意識的發聲及其他非口語的表達。而所有轉編及記錄均用作分析用途。

(二)資料分析 (Data Analysis)
以不同範疇分析各語齡組別的語言樣本(包括智障及正常發展的兒童)。分析的範疇包括：語用(Pragmatics)、詞彙種類(Vocabulary )、語構(Syntax)及語意(Semantics)。

語用方面，參照「早期生活語言教學課程」(T.E.L.L.Programme )(Cairns and Pieterse, 1983)有關語用的分類及表達方式，記錄各語齡組別樣本所出現的語用種類及在各語用種類記錄其表達的方式(包括非口語及口語)，從而製作語用表達的發展表格/矩陣(matrix) ﹝見圖2.3﹞。橫向為從非口語到口語的語用表達方式，縱向則是不同的語用種類。

詞彙方面，參照「打比郡語言學習計劃」(The Derbyshire Language Scheme) (Knowles & Masidlover, 1995)有關單詞詞彙的分類，把本研究樣本的單詞語言樣本，利用上述的分類形式按其語齡組別的排列依序記錄下來，製成按語齡發展為基礎的單詞詞彙發展階梯。

語構方面，參考有關的粵語文法書籍，例如[Cantonese: A Comprehensive Grammar.](Mattews & Yip, 1994)，及語言結構書籍，例如[Profiling Linguistic Disability](Crystal, 1982)，及利用CHAT轉編系統(MacWhinney, 1991)分析各樣本的語言結構(如：NVN名詞+動詞+名詞)，而各語言結構樣本中的語

第二章  套件內容及製作過程     12

法範疇(grammatical category)(如：N名詞)亦輔以語意的分析(semantics)(如：名詞[人物]或名詞[物件])。以語齡分組，分析不同語齡組別的語言結構及語意，並製作語言發展階梯。

	    語用種類    

表達方式
	表達禮貌
	呼喚
	要求
	拒絕
	回應
	給予訊息
	給予物件/服務
	提問訊息
	評論
	 發聲命名
	提出指令
	其他

	非口語表達
	注視
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	面部表情
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	身體動作
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	手勢
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	發聲
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	其他
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	口語表達
	單詞
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	雙詞句
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	三詞句
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	三詞以上及複雜句
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	問句
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	其他
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



2.2.1.5結果
經過研究及分析後，得出有關兒童在語用及語構的發展進程資料。

(一)語言運用

根據研究所得的語用表達發展資料，發現語言年齡愈大，語用技能的種類愈廣泛。而在各語用種類的表達形式亦由非口語趨向口語表達。﹝見圖2.3﹞
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(二)語言結構

兒童的語言是從兩個方向發展，橫向為以語齡為基礎的發展階段，不同的發展階段中，兒童學得更多種類的語言結構組合；縱向為語句複雜程度，從單詞、雙詞組合、三詞組合至三詞以上組合)。研究中的語構發展資料顯示，不同的語言結構是有階段性的發展，即是，不同的語言結構在不同的語言年齡開始出現。換言之，某些較容易掌握的語言結構會在較小的語言年齡出現；相反，某些較難掌握的語言結構則在較大的語言年齡出現。同時，不同的發展階段(以語齡定論)亦在不同的語句複雜程度有不同的表現。於是， 把研究分析的結果依據語言年齡的發展分成四個發展階段，分別是 〈﹝1；6→2；6為階段一﹞，﹝2；6→3；6為階段二﹞，﹝3；6→4；6為階段三﹞，﹝4；6以上為階段四﹞〉並把在不同語言年齡開始出現的語言結構分別列於相等的發展階段中，編輯成語言結構的發展階梯。﹝見圖2.4﹞

	        發展階段

  語言結構
	階段一

(1;6(2;6)
	階段二
(2;6(3;6)
	階段三
(3;6(4;6)
	階段四
(4;6以上)

	雙詞組合語構
	動詞+名詞[物件]
	名詞[人物]+動詞
	動詞[行動]+名詞[地方]
	功能動詞+形容詞

	
	功能動詞+名詞
	動詞[姿勢]+名詞[地方]
	名詞+形容詞
	擁有名詞+名詞

	
	
	形容詞+名詞
	名詞[物件]+名詞[地方]
	物件與功能關係

	
	
	
	
	名詞[物件]+名詞[人物]

‧

‧
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2.2.2課程發展

2.2.2.1引言

經翻閱及搜集有關中外文獻，發現以英語為本的語言發展及語文學習課程設計的資料著實不少，其中Lahey的 “Language Disorder and Language Development” (Lahey, 1978)及Cooper Moodley&Reynell的“Helping Language Development: A Developmental Programme for Children with Early Language Handicaps” (Cooper et al., 1978) 更從語言發展探討語障兒童的語言教學方法。文獻中亦有不少按幼童語言發展模式設計的語文課程，其中英國的「打比郡語言學習計劃」 (Derbyshire Language Scheme) 更廣為該地特殊學校使用，以協助語言發展遲緩的學童發展及建立語言能力，此外澳洲麥哥利大學出版的「早期生活語言教學課程」(T.E.L.L.Programme)(Cairns and Pieterse, 1983) 亦廣為各地學校採用。可是，以粵語為本的語言學習課程就如鳳毛麟角，特別是以語法或句子結構為學習基礎的更為少見。可供參考者僅有協康會出版的《兒童訓練指南》(協康會，1997)及香港基督教服務處出版的《早期教育及訓練課程(初生至三歲)》(香港基督教服務處，1995)。經與各顧問磋商，決以參考「打比郡語言學習計劃」 (Derbyshire Language Scheme)的理念及模式，製作一套以粵語為基礎及同樣地以「評估─課程─活動」為一體的語文教育套件。
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2.2.2.2發展「語言發展階梯」
從研究分析出來的資料，再配合其他有關兒童語言能力發展的書籍的資料，發展出「語言發展階梯」。在各範疇的發展指引中，以學童的語言發展階段(階段一(階段二(階段三…)為緯，語句複雜程度(單詞(雙詞(三詞…)或發展項目(實物(玩具(圖片…)為經，編寫有關學生在言語理解、言語表達、閱讀、寫作及符號理解的發展內容。

2.2.2.3發展「評估工具」
依據編訂的語言發展階梯及有關閱讀、寫作及符號理解的書籍，發展出評估工具。而評估工具的內容所包括的範疇為：語言前技能、聆聽、說話、閱讀、寫作、符號理解、語用技能及專注力與遊戲技巧七個部分。

2.2.2.4發展「目標為本課程內容」
配合本校編訂的十年課程概覽的內容，依據兒童「語言發展階梯」的資料，把學童的語言能力發展的資料，融合於五十四不同的課題，而編成整套的目標為本課程內容。教師可依據不同的課題參考所提供的詞彙及句式示例，從而選取及設計合適的活動施教。

2.2.2.5發展「活動建議」

依據目標為本課程內容的其中一個課題「C2.2佈置家居」所定的教學目標，提供教學策略和技巧(見「示範活動」內容)，以及情境建議、材料使用、教學方法和步驟等細節(見「教學活動」內容)。

語文教育套件





符號理解�
�
聆聽�
說話�
�
閱讀�
寫作�
�






語言發展階梯





活動建議





目標為本課程內容





評估工具





圖2.1套件的內容








圖2.3語用-表達方式的關係





圖2.4語言結構的發展階梯(雙詞組合)


橫向為以語言年齡劃分成的語言發展階段；縱向為語言結構複雜度。中間位置的格子的內容是在某一語言結構複雜度中，不同發展階段出現的語言結構。








